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La place des compétences transversales dans I'emggament des langues vivantes

Les expériences et observations présentées damadie de cette journée montrent a
I'évidence quenos réflexions sur I'apprentissage et I'enseignemendes langues vivantes

se sont singulierement élargiesElles prennent progressivement en compte la siigedes
situations linguistiques des éléves avec l'enjeujeara que représente a la fois la
compréhension des difficultés que 'écart entriotectionnement de la langue premiére et de
la langue a acquérir peut signifier pour un élétdaeprise en compte pédagogiques des
ressources que les connaissances antérieuresegies peuvent représenter. Cette dynamique
nouvelle conduit également peu a peu a aborder rtdblgmatique de la langue de
scolarisation, avec une prise de conscience dwsp#eifique que les professeurs de langue et
des disciplines enseignées dans une langue éteanpgivent jouer dans la nécessaire
réflexion sur les conditions de réussite des él&amss les spécificités linguistiques des
différentes disciplines enseignées dans la langriesablarisation. Enfin, les nouveaux
programmes pour les langues vivantes inscriventlicidgment parmi les démarches
recommandées la réflexion et I'apprentissage gaélkves des passerelles entre les langues.

Ces évolutions, confirmées dans les témoignagesnens pendant cette journée, révélent que
la dimension « apprentissage » est enfin réellememdrise en compte y compris en
intégrant dans les réflexions la dimension expéaéa de I'apprentissage et de I'usage des
langues ; quelles opportunités d’apprentissagemdginous a nos é€léves, que ce soit par le
biais des technologies de I'information et de lanpminication, du travail avec des groupes
d’éleves locuteurs de la langue apprise, par desirséa |'étranger, par la rencontre organisée
avec la diversité des langues et des cultures &t €galement dans cette perspective que nos
eleves de college peuvent tirer profit des nouveawenseignements pratiques
interdisciplinaires » (EPI).

Bien plus que de simplement constater ces évokitibest intéressant de s’interroger sur les
raisons de cette focalisation nouvelle sur le paca’apprentissage des langues par les
éleves. Il en va naturellement de I'amélioration’diicience des dispositifs d’enseignement,
comme le montrent différentes évaluations. L’egskméside peut-étre dans le fait d’'une
interrogation nouvelle sur la spécificité de I'apptissage des langues en milieu scolaire et
des conséquences que nous pouvons/devons tirgwviakehce que nous ne pouvons savoir de
guelles langues un enfant aura besoin tout audensp formation au-dela de I'enseignement
scolaire, pour sa vie professionnelle, familialepgusonnelle. Notre responsabilité est bien de
les doter de connaissances et de compétences édiraans les langues enseignées et les
cultures qui leur sont liées mais tout autant de leermettred’acquérir la capacité a
mobiliser au mieux leurs ressources personnelles po faire face a des taches
communicatives dans des contextes diversifies et dEaptitude a apprendre
éventuellement d’autres langues ou a améliorer ult&eurement si nécessaire leurs
niveaux de compétencesLa clef de cet édifice est sans doute aussidasmission aux
éléves de I'envie d’apprendre et d'utiliser degyla#s, ce qui suppose le renforcement de la
confiance en soi (r6le de I'évaluation positive) latrganisation de situations variées
d’opportunités d’'un tel usage.

L’affirmation de ces objectifs complémentaires @eduisition de compétences opératoires
dans les langues enseignées se retrouve dans tengodu Socle de connaissances, de
compétences et de culture. Les langues vivantesepewcontribuer effectivement a la



construction des compétences transversales listées les cing domaines du Socle : les
langages pour penser et communiquer, la formatienlad personne et du citoyen,
'observation et la compréhension du monde, legésmtations du monde et l'activité
humaine, lesnéthodes et outils pour apprendre.

Je mr’arréterai brievement sur ce dernier domainengus renvoie de facon évidente a
'acquisition de stratégies d’apprentissage ou detratégies communicatives telles
gu’elles sont listees et explicitées dansCledre européen commun de référemporir les
langues duConseil de I'EuropeCes stratégies sont, par nature transférablesedangue a
'autre et constituent des objectifs d’apprentissrgnsversaux a tous les enseignements de
langue (régionale, étrangere, scolarisation). Elesinent bien évidemment lieu a des
moments d’apprentissage dans tous les enseigneaeiasague. Ceci ne peut cependant pas
suffire. L’enjeu pédagogique consiste a faire de sitiations ponctuelles de travail avec une
langue un moment d’apprentissage ciblé de stratégieci suppose une concertation entre les
membres des équipes de langues pour établir urmmalbgie dans leur emploi dans les
différentes langues, I'adoption de démarches conesi@h la prise de conscience par I'éleve
(via la verbalisation) qu’il s’agit bien d’'une coétence transversale.

Nous disposons d’aide pour progresser dans cetée kune d’entre elles est le nouveau
Guide pour le développement et la mise en ceuvreudéculums pour une éducation
plurilingue et interculturelleque I'Unité des politiques linguistiques devraihdre public a la
mi-octobre (www.coe.int/lang/fr). Le cceur de cetiage traite de cet enjeu majeur : « Créer
des convergences, favoriser la transversalité émiites les langues enseignées a I'école. ».

Une autre illustration de l'articulation entre léveloppement des compétences opératoires et
la construction de compétences transversales reiu@nie para dimension culturelle
des enseignements de langudsenseignement de chaque langue développe chezldges
des_compétences culturelléa capacité a identifier, a comprendre, a preredreompte et a
expliquer les contextes culturels qui peuvent éstales comportements individuels ou
collectifs des locuteurs de I'aire concernée. G@atapprentissage de plusieurs langues, nos
eléves acquiérent des compétences pluriculturdifsss a plusieurs aires culturelles, qui, Si
elles faisaient I'objet d’'une concertation entresagnants et d'un traitement raisonné,
pourraient doter ces éleves d’'un instrument trésagle de compréhension du monde. Mais
au-dela, il est tout aussi évident qu'en accompaigles éléves dans leurs rencontres avec
I'altérité, qui est le propre de I'enseignementtdete langue vivante, et en prenant soin de
leur permettre de percevoir pleinement cette dimoansen favorisant chez eux la prise de
conscience de la démarche cognitive et affectivellgusuppose, nous développant chez eux
une _compétence interculturelipii est par définition transversale puisqu’ell@siste a étre
capable d’interagir de facon responsable, c'esteaeditique mais bienveillante, envers toute
forme d’altérité. L’enseignement des langues pediade facon privilégiée, contribuer a cet
impératif commun a toutes les disciplines d’édwrath la citoyenneté démocratique et de
développement de I'esprit civique et du respectvadsurs.

Une conclusion pourrait étre de tirer deux consege® des développements qui précédent :
- les compétences transversales ne sont plus uniqiei®e moyens de faire progresser
les compétences opératoires dans les langues eppnigis prennent augsh statut
d’objectifs a part entiére (ce qui pourrait en faire I'objet d’évaluations, moins
formatives) ;
- I'enseignement des langues peut et doit s’insciérdéacon délibérée et explicite dans
un projet éducatif global.



