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Extrait de I’interview avec Birgit Schmitt (25.06.2009)

Turn

Sprecher

verbal

77

B

Auf jeden Fall, also auf jeden Fall wiird' ich sagen, dass ich dhm, ich find das
wunderschén, dh, jetzt nicht unbedingt in Kehl zu leben, vielleicht gerade,
aber diese Grenznihe zu haben, ich kenne des eigentlich nicht und ich finde
des toll ,wenn ich in irgendeinem Laden bin und dann dhm,_ hért man
Bownjour Madame und dann sind irgendwelche Franzosen beim Einkaufen,
also ICH finde das wunderschén. ich glaub’ jemand. der in Kehl
aufgewachsen ist. fiir den *isses normal, fiir den ist es vielleicht auch sehr
anstrengend, wenn dhm. ja. an Samstagen zum Beispiel die ganze Stadt
voller Franzosen ist, dhm. fiir mich spielt's natiirlich in gewisser Weise auch
'ne Rolle, weil ich natiirlich diese Grenzen auch nutze. um selbst nach
Straflburg zu fahren und ih, dort Biicher einzukaufen, oder Essen
einzukaufen, oder einfach auch nur dieses franzésische Flair genieBen, dhm,
von demher war des fiir mich schon ne bewusste Wahl [.._]




Extrait de I’interview avec Eva Miiller (26.06.2009)

Turn

Sprecher

Verbal

98

E

[...] Neee, also ich find' ich tu' *mich da wahnsinnig schwer mit so'nem, mit
so'nem Bild. Also was ich halt einfach so. dieses Bild von franzésischen
Schulen, so dieses, ihm, sehr disziplinierte, strenge Dasitzen und auch 'n
Stiick weit, dass mit der Angst der Kinder gespielt wird, das ja, was ich
einfach so mitbekomme jetzt iiber ja, iiber Gespriche auch mit den
Kolleginnen, dhm. ja, die schicken Franzésinnen, die sich gut anziehen
konnen (lacht) (::) aber ich hab' jetzt echt nicht so dieses typische
Franzosenbild
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1. La region frontaliere:
contexte d’enseignement particulier

- Régions frontalieres ,,zones de contact » et «zones de conflit »
(Geiger-Jaillet 2001, Amilhat-Szary & Fourny 2006)

-« Exotisme» de la proximité géographique pas toujours « attractif»
(Raasch 2002, Putsche 2011)

- Frontiere identitaire? Ensemble ou séparé? (Gajo 2005, Raasch 2005)

- Les frontieres: « perméables» ou « imperméables » dans la téte des individus
(Gajo 2005)

- Les régions frontalieres = semblables ou avec des particularités?
(Raasch 2008)

- Adaptation du cours de langue a la situation géographigue pour motiver les
eleves (Faucompré & Putsche 2015)



b 1. La région frontaliére:
..~ contexte d’enseignement particulier

 Atteindre une compeétence transfrontaliere (Raasch 2005 & 2008)
Modele en cing étapes

= Competence civilisationnelle
= Compétence civilisationnelle contrastive
= Competence empathique

= Competence interculturelle
= Compétence intraculturelle



= 1. La région frontaliére:
-~ contexte d’enseignement particulier

 Atteindre une compétence transfrontaliere
Concretement (raasch 2002: 19)

 apprentissage bilingue / biculturel / multiculturel

e didactisation des médias de la langue du voisin

» enseignement précoce de la langue du voisin

 langue du voisin en tant que véhicule de I’enseignement

» échanges et rencontres scolaires dans le primaire et le secondaire

 matériel d’enseignement spécifique a vocation régionale

« thématisation du voisin

 développement commun et transfrontalier du matériel d’apprentissage /
d’enseignement

 promotion de profils spécifiques grace a I’autonomie des écoles

« formation permanente et continue du personnel enseignant dans la
perspective du transfrontalier



2. Frontieres geographiques
et
representations

* « un objet géographique qui met de la distance dans la proximité »
(Arbaret-Schulz et al. 2004)

» Constructions identitaires = nous/les autres
(Donnan & Wilson 2005)

* La coopération transfrontaliere = « réparation » du passe ?
(Reitel & Moine 2005)

* Les frontieres mentales ont remplace les frontieres geopolitiques
(Dobel 2013)



3. Etude exploratrice en 2013 -
méthodologie

« 20 enseignants — stagiaires (Alsace, Pays de Bade, Rhénanie —
Palatinat)

« Entretiens semi — guidés, enregistrements audio

— Repreésentations et vécu personnel de la situation géographique

— Veécu « professionnel » de la situation géopgraphique

— A quoi pourrait ressembler une « didactique des langues
transfrontaliere »?

« Analyse qualitative, posture comprehensive



3. Etude exploratrice en 2013 —
travaux de réference

Extensive experience of May affect existing cognitions
classrooms which defines early although especially when
cognitions and shapes teachers'  unacknowledged, these may limit
perceptions of initial training. its impact.
'y n
« Teacher Schooling }—| Professional Coursework |

Cognition » \ /

Beliefs, knowledge, About teaching,

theories, aititudes , teachers, learning.
images, assumptions, TEACHER students, subfect

metaphors, COGNITION maiter, curricula,

cohceptions, materials, instructional

perspectives. / '\. activities, self.

[ Contextual Factors ]_.[ Classroom Practice ]

including practice teaching
v r
Influence practice either by Defined by the interaction of
modifving cognitions or else cognitions and contextual factors. In Bor g 20
directly, in which case turn, classroom experience influences 06
incongruence between cognition cagnitions unconsciously and'or 4 1
and practice may result. through conscious reflection,
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3. Etude exploratrice en 2013 —
travaux de réféerence cor o0

[eacher cognition research is concerned with understanding what teachers think,
brnsur and believe. [..] In sther wards, teachers were nat vbsts whe simply
implemented, in an unthinking manner, cwniculn designed by sthers; rather
teachers exerted agency in the classrssm — they madle decisisns, both before and
vesearchers. [he questions being addressed now were net simply what de teachers
4o bus oo bt di they think " what:decisions d they mabe? an. “why" (
Beorg, 2009: 1)
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3. Etude exploratrice en 2013 —
travaUX de I’éfé renCe Guichon 2010 selon Borg 2009

Identité

professionnelle “<

o Représentations
- Attitudes
- Croyances
- Valeurs

- Connaissances
théoriques

- Connaissances pratiques

o

- Questionnaires

- Entretiens

- Observations

- Journaux réflexifs

T
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3. Etude exploratrice en 2013

(Putsche 2013)

o Extraits d’entretiens

14



7: Und wie nefimen Sie diese Qrengnithe wabn?
F-Mbm.
A:Gar nicht mal se dewtlich, auf der anderen Seite empfinde ich es ss. dass ich,
wenn. ich Pfalisch hire ven weiter weg, dass ich dann gany oft denke, es wire
Trangisisch. Alss das hedbt. ingendwie vsm Klang ben ..
?-Gan} dpannend.
A:... klingl das, klingl es fir mich irgendwie éhnlich. Und — was auch auffillig ist,
st dass bei vielen Strassennabumen sder auch. bei Gedc/ié/éen sder s ﬂ(wﬁg
irgenduwie frangisische Warte, Wérker integriert werden.
F:-:Mbm. Ja. das bhabe ich auch gesehen.
A:Odder awch dieses: 1ch babe kall
tJa.
AAnstatl min ist kall. Alse man merkt es schen an, an, auch am Dialekt teilweise,
aller—tspp (lacht).
Tia. genaw. Das stimmd, ja.
Ada. und anssnsten, ja, die eingige Erfabrung. die ich jelzt mit der Grengnithe quast
gemachl habe, ist. dass wir als Referendare, wir mal einen Ausflug nach
Wissembourg gemachl haben und ja, man il ball schen direkl brslzdem in
Trankreich, alss man merkt schon den Unterschied einfach. Obwehl jeder deutsch
mét einem spricht.

Stud-sem Landau, Referendarin erstes Jahr in einem Gymnasium in

Landau, urspriinglich aus Limburg (Lahn)



Ben mai je iouve ca absslument genial. Je fais la partie de mes
courses qui minteressent et qui marrangent en Allemagne,
laubre partie en France. Je vais régulicrement des week—ends. je
pew imparte. Cwrspa~Fark, jai pas encore fait, mais cest dans
mes plans. Nen mais vedi, je profite en fait de (Allemagne et de
le France, des avantages de lun et de lautre des dewx cétes.
Mais par contre ce que je regrelte, cest que les Allemands ssient
8¢, enfin les Allemands frontaliers ssient si francsphsbes, et ¢
linverse, la méme réaction, que les Alsaciens ssient o
Alsaciens sont trés allemands, ds ne suppertent juste pas débre
comparés @ leurs valsing, mais iy ent beawcsup de points

AC de Strasbourg, professeure-stagiaire dans un college
a Haguenau, originaire de Bretagne (Brest)



Ja, das ist das, we ich mich gewundert habe, ich hatte eigentlich
euvartel, dass man eben viel mebr — aus dieser Grengnihe machen
lann. Ich meine, wir nulgen es natinkich mal, um [heater . besuchen,
wn — gerade in Wedlbenburg werden jo immen wéeder auch, gibt es ja
Kino-Miglichhecton und ihnliche Sachen, auch spesiell fir Schilor
auch nicht nur eben fin frangisische Schiler, sendern auch fir deatsche
Schiiler. Aber ansonslen muss. ich sagen. bin ich eher ein Stiick weit, ja,
erniichtert eder entliiwscht dariiber, wed ich eigentlich gedacht hatte,
dase eben dieser, dass man um Beispiel hier viel weniger den Schiilern
manchen habe ich se das G@fuﬁ dass das gemde gar nicht se
uerinnerlicht ist, alse, dass man eigentlich wirklich sagl. skay, es gibt
diese — Qrengniihe, Mensch, ich bann das dach jeden [ag nutzen, wenn
ich das will, und das bommt ivgendwie nicht an. Ansensten ist das halt
ure Gans nermaler ?wn%pmﬁﬁmuﬁmucﬂﬁ Alss ich. sehe eben keinen
Unterschied. Und das ist fiin méch eher exniichlernd, sage ich mal
Abgesehen davon, dass man vielleicht mebr Leute hal, die
muttersprachlich aufwachsen.
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3. Conclusion partielle

Partir des représentations des enseignants / étudiants

Constat de la situation de départ, faire évoluer les
représentations, travail en commun

Concretiser un modele theorique
Travail collaboratif, co —construction du savoir



4. Projet Strasbourg — Freiburg

depuis 2014 / 2015 (Putsche & Faucompreé 2016)

Research based learning
(Hutchings 2007 et Hayley & Jenkins 2009)

Etudiant dans la peau du chercheur : donne des propositions de
solutions pour répondre a un probleme existant

Ne s’agit pas uniquement d’un input scientifique de la part de
I’enseignant — chercheur

Terrain et cohortes
— Freiburg: Lehrerausbildung Sek.1, cours facultatif

— Strasbourg: Master MEEF, année M2, professeurs — stagiaires, cours
obligatoire



4. Projet Strasbourg — Freiburg

Design — présentation schematique

Situation — probléme: Quelle didactique des langues pour les régions frontaliéres ?

Etape 1: input scientifique (savoir)

Transfert des savoirs en savoir - faire

Résultat: proposition de - Savoirs : sur ce qu’est une didactique

solution — produit transfrontalicre

(didactisation concréte - Savoir-faire : concevoir des cours de

d’un contenu langagier / langues dans cette logique

culturel ; séance de cours) - Savoir -ctre : s¢ positionner

explicitement en tant qu’enseignant qui

fait le lien entre langue et culture voisine




5. Exemples de didactisations

 https://prezi.com/ypjtxzv43ftk/grenzdidakii
k-
nachhaltigkeit/?utm_campaign=share&utm
medium=copy

» didactisation n°2.pptx



https://prezi.com/ypjtxzv43ftk/grenzdidaktik-nachhaltigkeit/?utm_campaign=share&utm_medium=copy
https://prezi.com/ypjtxzv43ftk/grenzdidaktik-nachhaltigkeit/?utm_campaign=share&utm_medium=copy
https://prezi.com/ypjtxzv43ftk/grenzdidaktik-nachhaltigkeit/?utm_campaign=share&utm_medium=copy
https://prezi.com/ypjtxzv43ftk/grenzdidaktik-nachhaltigkeit/?utm_campaign=share&utm_medium=copy
https://prezi.com/ypjtxzv43ftk/grenzdidaktik-nachhaltigkeit/?utm_campaign=share&utm_medium=copy
didactisation n°2.pptx
didactisation n°2.pptx
didactisation n°2.pptx
didactisation n°2.pptx
didactisation n°2.pptx

6. Concretement — qu’est-ce qu’une
didactique des langues transfrontaliere?

Putsche 2016
PA et didactique transfrontaliere = compatible

Contenus « au — dela » des frontiéres: evidemment!

Partir systéematiguement du quotidien des apprenants

Thématiser et inclure ce quotidien « frontalier » en cours

Didactique des langues transfrontalieres # excursions dans le pays voisin

Compétence transfrontaliere (Raasch): apprenant dans une position de
membre de la société = lien avec la PA « apprenant comme acteur social »,
compatible avec CECRL

Dispositif « miroir » pour intéresser les apprenants ¢ ce qui se passe de
I’autre coté de la fronticre

Competence transfrontaliere = étape vers une compétence « européenne » /
pour I’Europe



/. Et les représentations des

enseignants?
Au début du semestre

« Excursions régulieres

F/Fimt : ,, Mit vielen Exkursionen in das Nachbarland

F/Stern : ,, Vielleicht praktischer - d.h. dass man die Nahe zum
Nachbarland ausnuttzt, indem man Ausfltige dorthin macht
oder Austasche

S/ Kirby: « Comme un cours de langue classigue, je ne pense

pas qu'il y a une grande différence »

S/Ungersberg: « Avec des sorties et echanges concrets du fait de la

proximité »
23



/. Et les représentations des
enseignants?

* Forte influence de I’identite régionale (Strasbourg)

S/2707 : « enseignement tres répandu des I'ecole maternelle;
une ""obligation™ pour les éleves »

S/Schlumpfine : « positif: similitudes dialectales; negatif: goGt
ambigu compte tenu de I'histoire et de sa perception
par les apprenants »

S/Myneskind : « je pense que c'est tres important de maitriser la
langue du pays voisin [...] parce qu'il y a une
Identité regionale forte en Alsace »

24



7. Et les représentations des enseignants?

* A la fin du semestre:
Prise de conscience des enjeux didactiques

F/ Stern: ., In einer Gesellschaft, in der in Zukunft weiterhin Themen wie
Vielfalt, Migration, etc, eine grof3e Rolle spielen werden,
erscheint es mir zudem wichtig mit den SuS ,,Grenzen* zu
Uberschreiten. «

S/ Symph22: « Je pense que ¢’est une bonne chose. La réalisation est simple car
avec des exemples concrets, les éleves seront amenes a
comprendre plus rapidement les enjeux que *ce soient des enjeux
culturels, interculturels, lexicaux et professionnels, dans le point de

vue de 1’orientation. »

S/ Myneskind : « Cela est intéressant. Pas tout aussi difficilement réalisable que
je 'imaginais [...] alors qu’au départ je voyais cela

comme une fiction. »
25



8. Conclusion

Besoin de concrétiser, thematiser et nommer les aspects typiques de la
région frontaliere de facon explicite en cours de langues

Se positionner et s’interroger en tant qu’enseignant quant a ses propres
représentations, se poser les « bonnes » guestions

tous les apprenants dans la région ont un vécu face a la frontiere, les
interroger la — dessus pour pouvoir travailler avec eux la « compétence
transfrontaliere »

Refus de proposer un manuel de langues qui se veut transfrontalier

Plus profiter de 1’effet « miroir » (sans forcément s’en servir seulement en
cas d’excursion)



9. Perspectives

Beim Sprachenlernen in Grenzregionen geht es daher icht mur darum, die Neihe der
Grenze und der anderen Sprachgemeinschaft zu nutzen, um seine Sprachkompetenz zu
verbessern; es geht auch darum, Tiiren und Herzen zu ffnen und das heift, eine
Sprachkompetenz zu entwickeln, die es ermaglicht, aus der Nachbarschaft ein

nachbarliches Verhiltnis zu machen, Grenzen abzubauen. (Raasch, 2003 : 36)

Sektion 19 « Wege zu einer
grenziberschreitenden deutsch — franzosischen
Fremdsprachendidaktik » Sektionsleitung (U
Strasbourg, U Saarbriicken: Putsche, Polzin —
Haumann, Reissner)
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